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Résumé

Cet article étudie le phénomeéne de la marginatisagcolaire dans
la région de Touba en Coéte d'lvoire. La méthodaogppliquée
procéde par analyse de documents suivie denteeti@vec un
échantillon de directeurs d’écoles primaires etndguestionnaire
adressé a un échantillon de parents d'éleves. émdtats collectés
mettent en évidence quatre variables en relatioec acette
marginalisation scolaire. D’abord elle est plusemtuée chez les filles
gue chez les garcons. Ensuite des phénomeénes ciepids des
pratiques culturelles, la taille des familles etrtereprésentations des
études scolaires se combinent pour justifier categinalisation. Ces
résultats prouvent que le phénomeéene de la margatn scolaire
n'est pas produit par I'école elle-méme, il tires $estifications dans
les pratiques et représentations sociales.

Mots clés : marginalisation scolaire, échec scolaire, pratiques
culturelles, représentations sociales, famille.

Abstract

This study is about the phenomenon of school maligation in
Touba area in Coéte d’lvoire. Three techniques séaech are applied.
Thirst, documents are analyzed. Then, a sampleastanteachers is
interviewed and an other sample of pupils’ pareatswers a
questionnaire. The results highlight four variablieked to the school
marginalization. So, marginalization is most acuatéd with girls
than boys. What's more, some phenomenon as thehtveigcultural
practices, the size of families and their represteons of studies turn
out to produce this marginalization. These respitsve that the
school marginalization phenomenon is not producedhe school
itself but by socials practices and representations
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Introduction

La marginalisation scolaire est une réalité damtaices pays en
Afrique. Des régions entieres demeurent profondéragachées aux
cultures ancestrales et manifestent des réticerbegant les
phénoménes de la modernité. L'école, vecteur d'umpeivelle
socialisation et d’'une intégration aux valeurs arselles s'impose
alors difficilement dans ces milieux sociaux. Uniuaion qui
rappelle encore les résistances de certaines pgimmdalevant I'école
coloniale en Cobte d'lvoire. Des chefs de village de famille
préféraient scolariser les esclaves, protégeardi deurs propres
enfants de “I'école des blancs” (P. Désalmand33)9 Le sort social
des enfants qui naissent et grandissent dans tiesxrpeu favorables
a I'école, correspond aujourd’hui a une marginstisascolaire, un
théme du reste, assez rare dans les productionsodédogues de
'éducation du monde occidental. Ces derniers &@edsent
essentiellement aux problemes de leurs sociétéstatmment de leur
systéme d’enseignement. Les problématiques étud@®sréesumées
chez certains auteurs. N. Bulle (2000, p.261) rig@eénsi le rapport
Coleman qui, dans les années 60, tentait de rép@ndeux questions
principales : «quel est le degré dinégalité désnces entre les
groupes raciaux, ethniques et sociaux ? »; « Alsgeincipaux
aspects du systeme éducatif cette inégalité descebaest-elle
imputable ? » A ces questions, trois types d'inégml ont été
identifiees comme pouvant affecter I'impact desfédénces entre
écoles sur les résultats scolaires. D’abord, «ife@stissements
(inputg de la communauté envers I'école (dépenses paregle
effectifs des classes, présence de bibliothequaslitgy des
professeurs) » ; ensuite « les caractéristiquesodos scolaire » puis
« les caractéristiques intangibles de I'école (amte, aspirations du
corps professoral pour les éléves, niveau d'intéeit éléves dans
I'apprentissage, etc.) ». Fondé sur les résultatseedenquéte nationale
réalisée dans les écoles américaines en 1965,pfontaColeman
aboutit a la conclusion majeure que les réussitdisiduelles suivant
les origines raciales et ethniques des éléves wbis@nalyser en
termes de variations inter-écoles et intra-écoles.

Se situant dans une perspective historique, B. IR§2000) porte
son regard sur le champ sémantique de I'échecise@a Europe. |l
note que si les années 60 sont les années de lacddivation de
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I'enseignement ou de I'explosion scolaire, ce pinéérme est aussi a la
base du probléme scolaire qui se traduit par umaicemombre
d’expressions renvoyant a la notion d’ « échecamb. « Ainsi, les
acceptions “retard(s) scolaire(s)”, “insuccesokare(s)”, “déficit
scolaire” ou “déchet scolaire” se rapprochent terme “ échec
scolaire ” par leur rapport de synonymie ou leppatenance a une
méme chaine d'équivalence (probléeme scolaire). Magjalement,
d’autres expressions comme “cancre(s)”, "déckss “"déchet(s)”,
“handicap socioculturel” peuvent, par les défioits qu’elles portent,
étre intégrées au méme univers de sens » p.288hécéscolaire
devient des lors un probleme social justifiant giortantes études
sociologiques chez Bourdieu et Passeron (1964,)18H8z Baudelot
et Establet (1971, 1979) ou chez Boudon (1973, 19979). Des
notions comme “les héritiers”, “la reproduction’’les inégalités
sociales”, "les réseaux P-P et S-S”, “les stgies d’acteur”, “les
effets pervers” ou "émergents” sont exploités agiprofondis pour
dénoncer les dysfonctionnements sociaux causé®phaec scolaire.

Le terme le plus proche de la marginalisation s$molast traité
chez A. Van Zanten (1996) : c’est la ségrégatiaiade. Traitant la
question de la fabrication de la ségrégation paoole en France, la
sociologue arrive a la conclusion que « 'on obse#vI'école non
seulement des formes spécifiques de différenciatjonrésultent a la
fois des stratégies de choix et des pressionsateifids, des pratiques
de sélection et de tri des acteurs scolaires, st pi#itiques de
distribution d'établissements et d'orientation dd&tdt et des
collectivités locales, mais aussi des formes siggEf de ségrégation.
En effet, les concentrations des enfants d’'une n@igee sociale ou
ethnique qui en sont la conséquence produisengfiiets spécifiques
sur leurs carriéres scolaires et sur leur intégmatculturelle et
politique » (Zanten, 1996 : 290).

Tous ces travaux montrent clairement que dans lendmo
occidental le probléeme scolaire ne se situe plusiaeau des acces a
'école, mais plutdét dans les carriéres, les desBnolaires selon
I'origine familiale et les chances d'insertion saei suivant les profils
de formation. Des recherches réalisées en Afrigirtésessent
également a des problématiques comme le destiaiszelt I'identité
des apprenants. T. Krouélé (2012) analyse notamiesnfilieres
d’enseignement et les identités scolaires et sxiales lycéens.
L'étude se penche sur les processus de sociatlisatlans
'enseignement secondaire générale. Elle montrel'gperentissage
des matiéres littéraires et scientifiques crée diférentiations dans
les comportements des lycéens et leur donne undité&ele littéraire
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ou de scientifique qui les distingue dans leur xhmiofessionnelle.
Une telle étude porte, on le voit, sur des persemmoelarisées et qui
réussissent leur carriere scolaire dans une filiknenée. Mais dans
certaines régions de Céte d’lvoire, les enfantstnjomas tous cette
chance. La région de Touba (ville située a 834 Ihbidjan), dans le
nord-ouest de la Cote d'lvoire, est une région ‘@aole peine a
s’imposer dans toutes les familles. Les enfantsseat, grandissent et
entrent dans la population active tout en restantnarge de I'école.
Leurs premieres socialisations ont lieu dans ledaaural mais ils se
déplacent plus tard dans les centres urbains,igsass ainsi les rangs
des chémeurs non qualifiés et des délinquants. Garhee manifeste
cette marginalisation scolaire ? Les familles sdlds disposées a
scolariser tous leurs enfants ? Les perceptiori®deale sont-elles en
faveur de la scolarisation a Touba ? Qui sont lgfargs les plus
frappés par la marginalisation et I'échec scolaifieouba ?

Ces questions de recherche suscitent deux objpaitifiscette étude. Il
s’agit d’'une part, d’analyser les manifestationslalenarginalisation
scolaire dans la région de Touba et d’autre pardéterminer les
explications de cette marginalisation.

Ces objectifs peuvent étre atteints en s’appuyantisux hypothéses
de recherche.

-Hypothése 1 : La marginalisation scolaire a Toestaplus accentuée
chez les filles que chez les garcons.

-Hypothese 2: La marginalisation scolaire a Touésulte de la
combinaison de trois variables que sont la tadldadfamille, lepoids
des pratiques culturelles et la perception deseétsdolaires dans les
familles.

Quelle méthodologie appliquer pour vérifier cesdtipgses ?

1. Méthodologie de I'étude

L'étude se déroule dans I'lnspection de I'enseigmenprimaire
(IEP) de Touba. Dix (10) écoles primaires dont cf} urbaines et
cing (5) rurales sont retenues par choix raisoméast le critere de
leur présence en ville ou au village. Il s’agit sone urbaine des
écoles suivantes : EPP Touba 1, EPP Touba 2, ERRif@u, EPP
Koro 2, EPP Touba 4. Et en zone rurale on a: EBRaS EPP
Borotou 2, EPP Toulo, EPP Niokosso, EPP Dioman. @em
méthodes de recherche, des documents sont andbisgsin premier
temps. Les dix (10) directeurs des écoles retesomisensuite invités
a prendre part & des entretiens individuels. Unstipenaire est
également prévu pour un échantillon de parentewkédl des classes
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de CM2. L’échantillon est constitué a partir du ighdune classe de
CM2 dans chacune des dix écoles sélectionnées.dbera aléatoire,
vingt (20) éleves sont choisis par classe. Et lestiannaire est
appliqué dans les familles des 200 éléves idestifieenquéte a duré
six mois dans une région ou les pistes reliant Ibeslités sont
difficilement praticables. Le recours a un intetpré'est imposé dans
les familles ne parlant pas francais. La recheedtienenée dans une
perspective phénoménologique. Les données reeseiitint analysées
guantitativement et qualitativement a travers dbkeaux (tris a plat et
croisé), graphique et analyses de contenu.

2 : Présentation des résultats

Trois articulations structurent les résultats dguide. La premiere
livre les chiffres de la marginalisation scolaireTauba. Les deux

autres concernent les explications des parentgwé#glet les propos
des directeurs d’écoles.

2.1 : Les manifestations de la marginalisation scaire

Les chiffres recueillis dans les statistigues dunisMére de
I'Education Nationale et a I'lnspection de I'Enseégnent Primaire
(IEP) de Touba mettent en évidence la situatioh'amle primaire

dans cette région, du reste la plus marquée pphéaomene de la
sous-scolarisation en Coted’lvoire.

Tableau 1 : Les ratios par DREN dans I'enseignemergrimaire en

2012

DREN RATIO RATIO RATIO

ELEVES/SALLE ELEVES/GROUPE | ELEVES/MAIT

DE CLASSE PEDAGOGIQUE RE
Abengourou 47 44 46
Abidjan 1 38 40 37
Abidjan 2 45 46 44
Abidjan 3 46 46 43
Abidjan 4 46 43 41
Aboisso 45 45 44
Adzopé 47 48 48
Agboville 43 42 41
Bondoukou 39 39 39
Bouaflé 46 45 45
Bouaké 1 37 37 37
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Bouaké 2 37 37 38
Bouna 37 34 40
Boundiali 38 37 38
Dabou 40 39 38
Daloa 49 43 45
Daoukro 38 38 38
Dimbokro 42 42 42
Divo 49 50 49

Duekoué 38 38 37
Ferkessedoug| 45 42 43

ou

Gagnoa 47 47 46
Guiglo 36 37 36

Katiola 38 37 37

Korhogo 44 44 46
Man 37 36 37

Mankono 34 32 33
Odienné 34 32 33
San-pedro 44 43 43
Sassandra 43 42 43
Seguela 37 36 38
Soubré 42 41 40
Touba 28 26 29
Yamoussoukr | 44 45 43

0

NATIONAL 43 42 42

Source: DPES, 2012

Les effectifs d’éleves par classe, par groupe pegigge ou par
malitre sont généralement pléthoriques dans leggetldans chaque
DREN. Les DREN des grands centres urbains comme Abidjan
des effectifs dépassant largement les 100 éleveslagsse dans les
écoles publiques. Mais sur le plan national, emamé en compte
'enseignement privé (ou les effectifs par classat dimités), la
moyenne s’établit & 43 éléves par classe. Au ba$édbkelle, la

"Direction de la Planification, de I'Evaluation et des Statistiques / Ministére de
I’Education Nationale et de I'Enseignement Technique (de Cote d’lvoire).
Direction Régionale de I'Education Nationale
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DREN de Touba compte 28 éléves par classe. Urreltfi traduit la
faible présence des enfants dans les écoles peisndér cette région ou
la natalité reste pourtant trés élevée. Le D'SRFD9 indiquait une
forte natalité en Cote d’lvoire avec une fécondiénprise entre 03 et
06,1 enfants par femme selon quelle est de milaaé ou
analphabéte. Il faut préciser que ces chiffres ésgmtent une
moyenne nationale. Mais déja on peut supposer qu'torte
population d’enfants non scolarisés ou déscoladséde a Touba. Et
ce phénoméne d’enfants vivant en marge de I'éceld ptre vérifié
avec des données chiffrées produites par fi@PTouba.

Tableau 2 : Effectifs des écoles, des classes et @deves par
secteur a Touba

Secteurs Ecoles Classes Eléves
Autori Fonctionn | Autori Fonctionn | Gar | Fill | Tot
sées elles sées elles cons | es | al

Booko 25 25 84 113 1272 906 21y

8

Foungbes| 29 28 126 97 2149 148363

SO 4 3

Guintegu | 29 27 129 115 1748 116290

éla 0 8

Koro 28 23 132 137 2227 191414

7 4

Quaninou| 28 27 127 130 2006 11B12

8 4
Touba 27 26 126 135 1137 11327
7 4
Total IEP | 166 156 724 727 1083772 | 182
9 2 61

Source :Statistiques de I'lEP de Touba, Année scolaire222013

Il faut noter que les secteurs cités sont dessvilent le chef-lieu
de préfecture est Touba. Les chiffres du tableaduisent le
phénoméne de la sous-scolarisation dans la régiohodba. Si 166
écoles primaires autorisées attendent les éléevest, seulement 156
(dont une privée catholique) qui fonctionnent effement. Et
pourtant I'autorisation et la construction d'un@lécpublique tiennent
compte des besoins de la population en éducatioya donc une
dizaine d’écoles fermées faute d’éléves. L’'IEP doitc faire assez de
gymnastique pour adapter le fonctionnement desegcalla réalité

'Document de Stratégie de Réduction de la Pauvret€geed’Ivoire)
2 Inspection d’Enseignement Primaire
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dans la région. Ainsi, quand les effectifs ne seffit pas pour
constituer une école, I'option choisie est d'intfgces effectifs dans
une école fonctionnelle en y créant quelques ctasspplémentaires.
Bref, il est clair qu’'une bonne proportion des etsaen age d’aller a
I'école vit en marge de I'éducation formelle daesie région. Et cette
marginalisation est plus accentuée chez les fille#t les effectifs de
scolarisées (42,3%) sont inférieurs a ceux desogar(s7,7%).
Comment sont repatrtis les éléves dans les clasbesta ?

Tableau 3 : Effectifs des éléves par niveau et serel'lEP de
Touba

CP1 CP2 | CE1| CE2| CM]1 CMZ Tota

Gargons| 2848 | 2130, 1802 159¢ 1145 1017 10539

Filles 2354 | 1650| 1320/ 10809 778 540 7722

Total 5202 | 3780| 3122 2674 1928 1557 18261

Source: Statistiques de I''EP de Touba, Année scolab&22013

Ce tableau n'est certes pas une étude longitudimakis la
répartition des 18261 éléves de I'Inspection doanne idée de leur
parcours du cycle primaire. Si a la base (CP1)eféectifs filles et
garcons sont sensiblement importants, c’'est anlaldi cycle (CM2)
gu’'une véritable discrimination s'observe dans db#fres. On peut
ainsi supposer gque plus de la moitié des garcachaveraient pas le
cycle primaire. De leur coté, c’'est pratiquementgleart des filles
scolarisées qui parviendraient a la classe de CWitaportance
croissante des écarts dans les effectifs d’un oiéeBautre traduirait
alors les difficultés du systéme scolaire a maintées écoliers
jusqgu'a la fin du cycle primaire. Ce tableau laiss@poser deux
phénomeénes, d’'une part I' « hémorragie » des dffeen cours de
cycle et d’autre part les inégalités entre sexesek inégalités, faut-il
le signaler, s’observent également chez les enseign
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Tableau 4 : Effectifs des enseignants par secteur

Secteurs Enseignants tenants de clagse
Hommes | Femmes Total

Booko 41 01 42
Foungbesso 65 17 82
Guinteguéla 57 17 74
Koro 65 28 93
Ouaninou 68 13 81
Touba 76 22 98
Total IEP 372 98 470

Source: Statistiques de I'lEP de Touba, Année scolal&22013

Les institutrices représentent 20,9% des effedifnseignants
dans le département. Une sous-représentation quigioaccentuer
chez les populations locales I'idée d’'une écoleaulaze et de toute
facon trop éloignée des préoccupations immédidieés toutes les
supputations doivent passer a I'étape de la véti€io chez les acteurs
sélectionnés pour les enquétes. Dans un premigrsteoe répondent
les parents d’éléves interrogés au sujet de ladsation des enfants ?

2.2 : La marginalisation scolaire a Touba, les exgations des
parents d'éléves

L'inscription des enfants dans les écoles relevanttout de la
volonté et linitiative des familles. Le statut smculturel de ces
familles, leur taille, leur perception de I'école du réle social des
enfants peuvent donc expliquer leur attitude papoa a I'école.

2. 2.1: Le phénomene de la polygamie et le hombdenfants
scolarisés par famille

Les parents interrogés ont indiqué le statut etoi@bre d’enfants
dans chaque famille ainsi que les enfants scofaridétons que les
coutumes africaines tout comme [Iislam, autoris€éhbmme a
épouser une ou plusieurs femmes et a faire autanfatts que
« Dieu le permet »

Tableau 5 : Nombre d’enfants selon les types de falhes (en %)
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enfants| [1-4] | [5-8] | [9-12] | Ensemble
familles
Monogamie 23 |20 4 47
Polygamie 4 31 18 53

Plus de la moitié (51%) des peres de familles étés ont entre 5
et 8 enfants. Et ils sont plus nombreux (53%) aeviavec deux o
trois femmes. Les polygames se comptent aussidaes la ville d¢
Touba que dans lgeetites villes et les villages de la rég

Graphique 1: Répartition des familles selon le nombri
d’enfants

53%

47%

. 31% B Monogamie

23% 0% B Polygamie
) 18%

I 4% T 1 4%
[1-4] [5-8] [9-12] Ensemble

Si les péres monogames font généralement entr@ Erfiants, le
polygames en font entre 5 et 12. Invités a indiquérdécide de |
scolarisation des enfants dans la famille, 87%etepIétés déclare
que cette décision reléve du chef de famille -a-dire le pere. Les
autres (13%) annoncent que le choix se porte ssirelgants
scolariser apres une concertation entre le péserebu ses époust
Concernant le nombre d’enfants scolarisés par kanigs réponse
renvoient a une fourchette de 4 enfants. En fait, plus les parents
multiplient les enfants, moins ils les scolarisedhe scolarisatio
sélective qui privilégie les garcons. Le comportetraes parents s
ce point se fonde sur des opinions ement partagées dans la région.
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La fille est destinée a se marier dans une autrellé&a donc sa
réussite est pergcue comme une perte pour la faileplus, il faut la
marier vite avant qu'elle ne contracte une grogsesse qui
représenterait une honte, un déshonneur pour ldldarbe telles
idées justifient d'ailleurs le retrait de certairitles de I'école pour
des mariages parfois précoces. L'enquéte s’estspiie avec la
perception de I'école dans les familles.

2.2.2 : Les représentations de I'école dans les fiims

D’abord les parents d’éléves ont indiqué leur earwiement socio-
culturel a Touba. Celui-ci est caractérisé par fatigue de trois
religions : I'islam (54%), I'animisme (32%) et l@restianisme (14%).
Les autochtones de la région sont des “mahotlkaih groupe
ethnique profondément animiste, ainsi que le reaissent tous les
parents interrogés. L'appartenance a d’'autresioeligles éloignent
rarement des pratiques animistes.

« A votre avis I'école moderne sert a quoi ? » Atecguestion
ouverte les enquétés ont fourni les représentatiocisles de I'école a
Touba.

Tableau 6 : Répartition des opinions des famillesus I'école

Statut des familles Perceptions de I'école %

* lieu pour apprendre a lire et a écrire
chrétiennes * cadre pour préparer I'avenir des enfants 14%
* passage obligé pour devenir haut cadre

* moyen pour avoir du travail en ville

Familles musulmanes | *acquisition de la culture moderne 36%
modernes * voie de réussite sociale
(parents * réussite scolaire trop longue
scolarisés) *lieu pour apprendre a lire et & écrire
animistes *source de réussite sociale 10%

*réussite scolaire trop colteuse

*voie de perdition, de dépravation des enfants
* réussite scolaire trop longue et trop colteuse
musulmanes | * meilleure éducation dans I'école coranique qul8%

Familles donne des marabouts, des imams.
traditionnelles
(parents non *'école nous arrache nos enfants
scolarisés) *c'est une perte de temps pour rien
animistes * réussite scolaire trop longue et trop colteuse | 22%

*la vraie éducation existe déja dans nos traditipns
pour forger un homme courageux, chef de famille
et une bonne épouse, mere de la famille

Ensemble 100%

! L'une des 60 ethnies de Céte d'Ivoire
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Il est bon de préciser que I'échantillon de famsillenquétées
comprend plus de familles modernes (60%) car stes constituées
de trois groupes religieux la ou dans les famifteditionnelles (40%)
on en compte deux. Aucun chrétien n’est apparu ipees parents
non scolarisées. Et si les familles modernes seouetnt
majoritairement en ville (92%), les familles tramlinelles vivent
aussi bien dans les villes que dans les villages.familles modernes
vivant en milieu rural (8%) sont composées du perebdes centres
de santé et des instituteurs. Ces acteurs symbbliaeprésence de
l'autorité étatique dans ces localités tres éloégnde la capitale du
pays.

Dans le fond, les représentations de I'école dmetrgselon les
types de familles. Les familles modernes sont denses des
« enjeux de la scolarité.»Elles savent que I'école est un passage
essentiel pour acquérir I'éducation moderne, «eown emploi et
monter dans I'échelle sociale ». L'école est done garantie pour
occuper une bonne «place socidleméme si certains parents
trouvent la réussite sociale par I'école tres langh colteuse. Les
représentations de I'école dans les familles tictielles sont plutét
pessimistes pour des raisons qu’elles ne cachest Pautres
alternatives existent pour I'éducation des enfati&cole coranique et
linitiation aux traditions ancestrales. Sur ce mioies animistes
évoquent fierement la richesse de leur patrimouiuel capable de
prendre en charge I'éducation de chaque membra derhmunauté.
I est composé de contes, de légendes, d'enseignenuivers,
d’initiation aux mystéres des masques notammenat@®uypes de
masques sont cités par les enquétés : le masqasséh(aux longs
pieds) appelé’'gnadjah” dont le porteur doit parler yacodbde
masque guerrier Kbman’ interdit aux femmes qui n'apparait que la
nuit, le masque gnamoussch destiné aux femmes, et le masque
“ guiédart, masque mystique et nocturne qui combat lesisoscet
mauvais esprits. Tous les enfants de la régionisitidts aux mysteres
des masques. On comprend a ce niveau que lesyastaylturelles
locales ne sont pas étrangéres aux représentaggasives de I'école
dans les milieux traditionnels. Un tel environnemeaugmente
sirement les chances des enfants de grandir enendmg études
scolaires.Les explications des familles musulmar(®4% de
I'échantillon) constituent du reste, une autre ifigsttion de la
marginalisation scolaire a Touba

! Marie Duru-Bellat et Agnés Van Zanten, 2006.
2Francois Dubet, 2010
3 Ethnie de I'ouest de Cote d’lvoire d’oul est origirae type de masque
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2.2.3: La place de l'école coranique dans I'édudanh des
enfants

Il faut noter que la région de Touba est esseetr@ht islamisée,
ce qui expliqgue la présence d'écoles coraniquess dantes les
localités. Et le nombre d’école dépend du nombrendeabout. Ces
derniers sont appelé&karamoko”. En effet, les personnes qui ont
achevé leurs études coraniques (aupres d'autrdsemaiu Mali, au
Maroc, en Egypte ou en Arabie Saoudite), reviene@mstaller a leur
propre compte et regoivent les enfants pour lestruction coranique.
On dénombre ainsi une, deux a trois écoles pagéllLe domicile du
marabout est transformé en école. Certaines éqwlesires non
exploitées sont quelques fois transformées en gool@niques, ainsi
que le signalent les parents interrogés. Ces dsrniévélent
I'existence de trois catégories d’'écoles coraniqieess la région. Les
“loumankala’ ou écoles par terre sont des classes d’enfar@s leh
marabout ou les enfants s’assoient par terre oudssirnattes. Les
“ madrassd’ sont quant a elles, des écoles améliorées dipaia
locaux pour les enseignements, des maisons olnfasts s'assoient
sur des tables bancs. Quand lémadrassa’ s’'améliorent elles
deviennent des “écoles franco-arabes”. Cette ideencatégorie, qui
enseigne des programmes proches de ceux des quabtigues,
entreprend des démarches pour étre reconnue pistinistére de
I'éducation nationale afin d’intégrer les effectifs ses écoles.

Deés le bas age (5 a 6 ans) tous les enfants, fitlesme garcons,
des familles musulmanes sont confiés a ces mambsiapprennent
les hadiths, les versets et les secrets du cores.apprentissages
consistent essentiellement & mémoriser chaqueuourerset ou un
hadith jusqu’a ce que I'enfant récite tout le colam passage en classe
supérieure est fonction de cette capacité de rétedes contenus du
coran. Il faut toutefois noter que I'on est plusgext avec les petits
garcons car ils peuvent faire carriere dans cetignement. Pour la
petite fille, 'école coranique vise surtout I'apptissage des priéres
quotidiennes. Les enfants connaitront aprés uneux éns d’école
coranique, trois orientations différentes. Certai28%) feront leur
inscription au CP1, d’'autres (66%) iront aider teparents dans les
activités familiales tandis que les autres (12%Jrpaivront les études
coraniques qui peuvent les conduire dans les gsanéleles
islamiques du Maroc, d’Egypte ou d’Arabie Saoudes derniers
sont percus comme des éclaireurs, des sourcemnddibigon pour les
familles. Au total, plus de la moitié des enfantsurgsuivront leur
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enfance en marge de I'école, une marginalisatiom lgsdirecteurs
d’école expliquent en deux points.

2.3 : La marginalisation scolaire & Touba selon ledirecteurs
d’écoles

Les propos des enseignants portent d’'une partesundcupations
des enfants dans les familles et d'autre part sursl difficultés a
s'adapter aux contraintes du travail scolaire.

2.3.1: Les occupations des enfants dans les fardl

Les occupations des enfants dépendent de leur degeactivités
professionnelles de la famille et de son apparmaeligieuse. lls
s'adonnent déja a ces occupations avant leur pisamiau CP1 mais
également étant éleves c'est-a-dire aprés les .cdies contact
quotidien permet aux maitres de s'informer sur it familiale des
éleves.

Au cours des entretiens les instituteurs expliquiaibord ce que
font les éléves avant leur inscription au CP1. filkss restent auprés
de leur mére pour les aider dans les activités édprage, dans leur
commerce ou leurs travaux champétres. Quant augowsy ils
accompagnent leur pére au champ ou dans les éstaitisanales.

Dans les familles musulmanes, tous les enfant®sficomme
garcons font I'école coranique entre 5 et 7ansr Bbminer la peur
des masques, tous les enfants participent aux oéiémet rituels
traditionnels. Dés I'dge de 6 ans, ils sont initEsx secrets des
masques dans la forét ou la riviere sacrée olppsemnent comment
sont fabriqués ces masques, comment les porteriajuies porter,
dans quelle condition ils apparaissent au villageen ville. Les
enfants apprennent également les incantations wtlisation de
certaines plantes pour se protéger des attaqueiqugs Seuls les
enfants des cadres allochtones en service dansviles du
département de Touba sont socialisés différemntisnsont inscrits
trés tot a I'école.

Dans certaines localités, les enseignants donremntvolontiers des
détails sur les pratiques culturelles qui occupeshenfants autant que
leurs parents. Dans un village non loin de Guindéayue directeur
d’école affirment :

« dans ce village tout le monde est initié aux efscdes masques. Les
masques sont la source du savoir et du pouvoir lgswillageois car ils
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protegent le village et tous ses habitants. C'estquoi il y a un masque

dans chaque famille et un masque pour tout legélladAvant de prendre

une décision ils consultent leur masque. Les esfamtt initiés trés tét au

respect des masques ».

Dans un autre village proche de Koro un enseigdanbe d’'autres
précisions :

«Ici, ils ont un bois sacré pour les femmes eauine pour les hommes.
Il n'y a pas de confusion entre eux. Les cérémodi@stiation et de
sortie de masques du bois sacré sont tres impestabtmobilisent tout le
village ».

On peut comprendre qu’un tel environnement culttréd pauvre

en culture scolaire prédispose les enfants a évanemarge de
I'école.

2.3.2: Les difficultés d’'adaptation en milieu scalire source
d’échec scolaire

A en croire les directeurs d'écoles, les élévest sascrits
tardivement a I'école, souvent sans actes de maissalls ont
généralement du mal a s’adapter aux normes deldébes réalités
comme I'hygiéne corporelle, le port d'un uniform®pre, I'égalité de
traitement entre filles et garcons, la compétitsaolaire et le mérite
sans distinction de sexe leur paraissent nouvéieprésence de leurs
camarades citadins les éleves de village ont terdars’isoler car ils
se sentent complexés. Leurs parents, souvent afeiEs peuvent
difficilement les aider dans le travail scolairés apprennent donc
difficilement car aprés les classes ils n’étudipas leurs lecons. En
classe de CM2 ils ont encore des difficultés etulecet en écriture.
Certains abandonnent I'école qu'ils trouvent triffiaile. Les propos
de ce directeur d’une école de milieu rural condintnl’opinion de ses
collegues :

« Nos éléves sont trop attachés a leur traditioges Qu’il ya une
cérémonie (sortie de masques, initiation) au wv@lats vident les classes.
Les maitres ne peuvent pas les retenir. Nous leansademandé de
décorer les salles de classe, ils ont couvert lessnde dessins de
masques ».
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Bref, un tel «contexte scolairé justifie, on en convient, les
échecs massifs de ces écoliers et leur sortie steérag avant la fin du
cycle primaire. Et sans véritable «soutient seel&i dans les
familles, les déscolarisés sont condamnés a lainadigation scolaire.

Enfin quel débat se dégage de tous ces résultats ?

3 : Discussion des résultats

D’abord, les deux objectifs de I'étude ont été iatte Il a été
possible d’analyser les manifestations de la mahgiation scolaire
dans la région de Touba puis de déterminer leffipagtons de cette
marginalisation. Ce travail a ainsi permis de alitbs hypothéses de
départ.

3.1 : Filles et garcons devant I'école a Touba

Les résultats de la recherche mettent en évideacesols-
scolarisation a Touba. Une sous scolarisation tgxipfique par la
marginalisation scolaire des enfants et surtout fdles. Pour les
enfants qui naissent dans cette région, les chadeexes et de
réussite a I'école sont les plus faibles en Coteodte. Ces chances
sont encore plus faibles pour la jeune fille dames société ou I'égalité
des sexes est encore ignorée. Les représentatioiades de I'école,
généralement négatives dans les milieux traditisnoenstituent un
indicateur de la faible volonté des familles a adekr les enfants.

Certes, quelques jeunes filles sont scolarisées lmanoment venu
(dés la puberté et des qu'un prétendant sérieuprésente), les
parents les retirent de I'école pour les faire aragidans la dignité ».
Les filles sont ainsi doublement défavorisées del@cole. D’abord,
elles sont peu a y accéder, ensuite, elles ontiliée$ chances de
terminer le cycle primaire. Cela est prouvé aussi Ipar les tableaux
2 et 3 que par les personnes enquétées. Ces t&satiafirment la
premiere hypotheése émise : « La marginalisatiotaseoa Touba est
plus accentuée chez les filles que chez les gargdas effet les filles
fréquentent des écoles qui sont mixtes comme IBasts de toutes les
écoles primaires de Céte d'lvoire. Elles doivenhaabtoyer des
garcons et partager les mémes savoirs, les ménmgyades mémes
outils de travail, le méme cadre de travail etrfgames maitres. Les
choses sont bien différentes dans le milieu samodfal ou elles

! Marie Duru-Bellat, 2002.
2 Francine Best, 1997.
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recoivent leur socialisation primaire. On peut daoeprendre que
I'école est un vecteur de profonds changements ldansientalités et
la structure sociale. En réalité, les filles etdascons, a cet age, ne se
confondent pas. Chacun est conscient de son appade sexuelle et
se croit différent de l'autre. Dans les famillegs Ipetites filles
apprennent leur r6le social auprés de leur meréeos parents de
sexe féminin. De leur c6té, les petits garconsgradsur temps avec
leurs ainés ou parents de méme sexe. Cette rgalitgerve également
dans les écoles francaises que Cousin et Fel®Q@R2) ont étudiées.
lIs notent en effet que « I'Ecole frangaise estteans la mesure ou
filles et garcons fréquentent les mémes établissenuepuis environ
le début des années soixante-dix. Pourtant, désiarnelle et I'école
primaire, I'Ecole reste fortement clivée dans la guotidienne et dans
les relations entre les éleves. Filles et garc@asenmélangent guére
et les groupes d'amis sont tres souvent, tout aingnfusqu’aux
premieres années du college, unisexes. En classs, ld cour de
recréation ou sur les chemins de I'école chacue ezgre soi. Dans la
cour, la non-mixité des groupes est frappante392278).C’est dire
gue la conscience de l'appartenance sexuelle dépyédo dans les
familles oriente les rapports filles-garcons dags premiéres années
de scolarité. A Touba, si ces rapports ne sontdgéerminants pour
provoquer la déscolarisation des filles, ils cdostit tout de méme
une épreuve a surmonter pour S’adapter au milielaise. Une
adaptation qui nécessite le soutient familial easdolarisation d’'un
enfant engage nécessairement toute sa famille ldanaffaires de
I'école. Sur ce point Dubet (2002) fait observeiguva de soi que
I'entrée des enfants a I'école est aussi celleedes|parents. La prise
en charge des enfants est d’autant plus aiséel@uégose sur une
valeur indiscutée » (Dubet ,2002 :101). Cette pmsitmontre la
complexité de la tache des instituteurs de Toubaddivent réaliser
I'intégration aux valeurs scolaires chez des esféduqués avec des
valeurs parfois opposées. De plus, les familledittoanelles qui ne
partagent pas ces valeurs scolaires ou s’en mé&fanit mal placées
pour apporter le soutient nécessaire a ces enf@dss un tel
contexte, les enfants des familles modernes cekliv@ont les plus
favorisées. Leur chance de bénéficier du soutiestparents dans leur
scolarité est plus grande. Le mécanisme qui egéerci n'est pas
nouveau. Il est décrit chez J-P Terrail, (2002) m@m un
fonctionnement de I'école en faveur de certainseom sociaux :
« L’école n’est pas neutre face a la pluralité autlle et langagiére
des sociétés modernes : elle privilégie les saveirsles usages
langagiers propres aux classes supérieure.200. La langue
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officielle de I'école étant le francais, les enfantles milieux
traditionnels qui la découvrent doivent d’abordppaendre. Leur
socialisation familiale les place dabord en siwat de
marginalisation scolaire.

3.2 : Familles et marginalisation scolaire des enfiés

L'école n'a peut-étre pas su s'adapter aux réatitdsirelles de la
région de Touba, mais les résultats présentés mhettecvidence trois
corrélations : pratiques culturelles familiales gtarginalisation
scolaire, taille de la famille et marginalisatiotoksire, perceptions
des études et marginalisation scolaire des enf&wds. corrélations
prouvent bien que la marginalisation scolaire abeom’a pas une
seule justification. Elle est le produit de troigriables qui se
combinent et agissent ensemble. L’hypothése 2iesit\alidée et on
peut soutenir que La marginalisation scolaire a Touba résulte de la
combinaison de trois variables que sont la taddadfamille, lepoids
des pratiques culturelles et la perception deseétsdolaires dans les
familles ».

Les variables indépendantes ici correspondentia pfeenoménes
ne relevant pas du milieu scolaire. Le phénoméne lae
marginalisation scolaire a Touba n’est donc pasctitment produit
par I'école elle-méme. Il provient de l'extérieuwr’est-a-dire des
familles. Une telle explication peut étre qualifide« externaliste »
selon I'expression de J.-M. De Queiroz (1995, p.&ltravers une
classification des théories sociologiques de I'écok dernier met en
lumiere ce qui les oppose. Il note qu’un premiesuge de théories
« conflictualistes » s’oppose a des théories «palistes ». Et ces
théories externalistes « innocentent I'école erbatint aux inégalités
des causes externes ». Ces causes se rapportestsalstultures de
classe et a des systémes de valeurs contrast@dture de I'effort,
golt de la réussite, privilege accordé a l'averand les classes
moyennes et supérieures, manque d’ambition, cullerda facilité,
visées a court terme, absence d'intérét et d'im&=hent culturel
dans les classes populaires ». En clair, le probldm I'école peut
prendre sa source dans la société globale. L'ictieraécole - société
ou école - famille devient un facteur d’explicatiomcontournable
dans le destin scolaire des enfants. A Touba, &milles peu
cultivées, pauvres en « capital culturel » et @&utient en « capital
scolaire » sont justement celles qui développest réprésentations
négatives de I'école. Préférant I'éducation pardlé coranique ou par
les traditions animistes, ces parents ne scoldriges les enfants les
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moins brillants a leurs yeux c’est-a-dire ceux em itp placent le
moins d’espoir de réussite sociale. Les bras valgbrvent dans les
activités de survie de la famille et passent dimsi enfance et leur
jeunesse en marge de I'école. Cette marginalisati&margne pas les
enfants scolarisés car plus de la moitié quittefécble avant la fin
des études primaires.

Ces marginalisés s’orientent ainsi dans un destirakqui engage
toute la région car une faible présence de cadrda dégion dans la
haute administration, aura notamment pour incidemceretard de
développement de cette région. Le sentiment d’'si@miu qui en
découle peut étre vécu par les jeunes comme ungticg sociale. Si
I'exclusion scolaire peut étre vécue comme unegacié personnelle
a réussir a I'école, I'exclusion sociale sera pinsupportable et
forcément imputable a toute la communauté nationdiee telle
exclusion alimente le sentiment d’injustice. Et coenl'indique F.
Dubet (2006, p.10)« pour comprendre les injustices sociales, il ne
suffit pas de décrire et de dénoncer les inégaligkes que les
enregistrent les enquétes et les statistiques, lear seules qui
comptent sont les inégalités que les individusniemh pour injustes ».
En clair le phénomene de la marginalisation so®ldmduit les
inégalités dans l'accés a I'éducation en Cote @éscet prépare ainsi
le sentiment d’injustice et d’exclusion chez lepylations originaires
des régions comme Touba.

Conclusion

Au terme de cette recherche, il apparait que lenginéne de la
marginalisation scolaire & Touba tire ses sourcess des familles
d’'origine des enfants. La place réservée aux féteaux femmes dans
la société, les pratiques socio-culturelles, IHetaies familles et leurs
représentations de I'école constituent les vargablant une relation
avec cette marginalisation. Les quatre phénomeédeatifiés par
I'étude relévent du vécu, de I'expérience quotideedes populations
enquétées. Et cette investigation phénoménologiopetre bien que
'école n'est pas prioritairement en cause ici. Lgsatiques et
représentations sociales sont donc la source dmalayinalisation
scolaire dans cette région de Touba. Une margatais qui ne se
limite pas a cette seule région d'ailleurs. C'espbénomene national.
Le taux de scolarisation en Céte d'lvoire qui étwt56,1% en 2008
(DSRP, 2009) indique que dans plusieurs régionpays, pres de la
moitié des enfants passent encore leur jeunesseagye de I'école.
En fait la moitié des jeunes sur plusieurs géngmatin’a pas eu acces
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a I'école. La prolifération des « enfants microbks partir de 2011
peut étre considérée comme l'une des conséquencedes de ce
phénoméne dont la solution ne peut s’inscrire quresde cadre d’'une
politique nationale de [I'éducation. Cette étude tr®nainsi la

nécessité pour I'Etat d’adopter une politique delatsation prenant
en compte la sensibilisation des populations dpHabétisation des
adultes aussi bien dans la région de Touba quetdates les régions
du pays.

Références bibliographiques

Baudelot Christian, Establet Roger, 1974IEcole capitaliste en
France Paris, Maspéro.

Baudelot Christian, Establet Roger, 191%cole primaire divise
Paris, Maspéro.

Best Francine, 1991, échec scolairgpuf, Que sais-je ?

Boudon Raymond, 1978,inégalité des chances. La mobilité sociale
dans les sociétés industrielldzaris, A. Colin.

Boudon Raymond, 197 Effets pervers et ordre socjdaris, Puf.

Boudon Raymond, 1978a logique du socialParis Hachette.

Bourdieu Pierre et Passeron J. —C., 19&4$, Héritiers Paris, Edition

de Minuit.

Bourdieu Pierre et Passeron J. —C., 197&,Reproduction Paris,
édition de Minuit.

Cousin Olivier et Felouzis Georges, 200BRgvenir Collégien.
L’entrée en classe de sixientaris, ESF éditeur.

De Queiroz Jean-Manuel, 1995école et ses sociologiedaris,
Nathan.

Désalmand Paul, 1988]istoire de I'éducation en Cbte d’lvoire. 1.
Des origines a la Conférence de Brazzayillbidjan, CEDA.

Dubet Francois, 201Q,es places et les chances. Repenser la justice
sociale Paris, Seuil.

Dubet Francois, 2002e déclin de l'institutionParis, Seuil.

Dubet Francois, 2006lnjustices. L’expérience des inégalités au
travail, Paris, Seuil.

Duru-Bellat Marie, 2002|_es inégalités sociales a I'école. Genése et
mythes Paris, PUF.

! Le phénomeéne des “enfants microbes” désigne deggyde mineurs (gargons
comme filles) dont I'age varie entre 8 et 17 ans stpdonnent a des agressions, des
meurtresa I'arme blanche (couteau et machette}y kdaout dedépouiller leurs
victimes de leurs biens dans la rue ou les plasbBques.

74



Duru-Bellat Marie et Van Zanten Agnes, 20@®ciologie de I'école
Paris, Armand colin.

Ministere d’état, Ministere du Plan et du Dévelappat, 2009,
Document de Stratégie de Réduction de la PauvAdtdigljan.

Paugam Serge, (sous la direction de), 199éxclusion I'état des
savoirs Paris, La découverte.

Ravon Bertrand, 200Q,’ « échec scolaire ». Histoire d’'un probleme
public, Paris, IN PRESS EDITIONS.

Terrail Jean-Pierre, 200Rg I'inégalité scolaire Paris, La dispute.

75





