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Résumé

L’école est le lieu par excellence dans lequel enéure se
transmet voire se transforme ; cette institutiopaagit alors comme le
véhicule idéologique d'un systéme qui se manifestagvent sous la
forme imagée d’'une société. L'école représenteecégzht le lieu ou
de nouvelles fonctions et de nouveaux statutstsam$mis aux jeunes
générations favorisant ainsi 'émergence de noasallasses sociales.
L'école en tant que maillon essentiel du systenmoséducatif est
donc un artisan de rayonnement social d’'un payécdlé et la société
sont donc en étroite relation. Une école n'a dencbale se réaliser
gue si la société elle-méme la porte dans son #weolwers une
société apprenante, créatrice, mue par des valeid@sole primaire
burkinabé a connu des mutations profondes depuiplfntation en
1898 de la toute premiere école du Burkina Fas@BoHBioulasso.
Tant6t, école de village, ou école de ville, tadidale préparatoire, ou
école élémentaire, tant6t école régionale, ou guieaire supérieure,
etc., I'école primaire burkinabé ayant connu démnaminations
différentes, connaitra dans les années des indépeesd, le statut
d’école primaire publique a 3 classes, ou normalésé® classes. Puis
avec le processus de massification de I'école tiBadormes d’écoles
comme les écoles satellites, les écoles commumesitdes écoles
franco-arabe, les écoles médersa, les cours dwsgiont le jour,
afin d’offrir une seconde chance aux enfants ganhpas été retenus
au titre des écoles primaires classiques. De nlmsvelrganisations
des classes viendront accroitre le nombre d’élélees les classes.
Les méthodes d'apprentissage de la langue frangaeseaitront
également une évolution majeure, passant de laoaétsyllabique, a
la méthode CLAD (Centre de Linguistique Appliquéde Dakar) ,
puis a la méthode mixte.

En un mot, les générations d'écoles primaires impkes au
Burkina Faso ont peut -étre gardé sensiblementtati@ur mission,
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mais en termes de formation des maitres, d'innomatpédagogiques,
de systémes d’évaluation, de curricula et surtéarctitecture, elles
ont connu des modifications. C’est la justementles éléments de la
situation problématique qu'évoque la présentelpetion a savoir
gue les faiblesses actuelles du systeme éducatiinabe ont peut-
étre des explications lointaines qu'il faudra cdéser dans toutes
entreprises de réforme ou d’innovations pédagogigte d'autres
termes, comment le dispositif de I'enseignemenngiie au Burkina
s'est-il construit ? Pourquoi I'enseignement priragprésente t-il un
paysage tel que nous le voyons de nos jours? Gdsslas principaux
guestionnements de la problématique élaborée .Ethadologie
utilisée pour récolter les données et réalisguréaente production est
la démarche monographiqueL’outil principal de collecte des
données est la recherche documentaire.

Mots clés : Enseignement primaire, Ecoles primaires, Réseaux,
Histoire, Burkina Faso, XXsiécle.

Abstract

For excellence, the school is the place in whidtuce is passed or
transformed, then this institution appears as anlatjical vehicle of a
system that often occurs in the pictorial form gflabal society. The
school is also a place where new features and teutes are passed
on to the younger generations in order to promi¢edmergence of
new social classes. The school being an esseraitlop the socio-
educational system, it means of social influenaeafa@ountry. The
school and the society are closely related. A sciwodkely to be
achieved if only society itself carries it in itycdution towards a
learning, creative society, driven by some values.

The primary school in Burkina Faso has experienpezfound
changes since the introduction in 1896 of the fidtool in Boromo.

! La monographie consiste dans son principe aetamme description d'un objet social réduit
Elle présente deux caractéristiques essentieies :objet est limité et concret et cet objet est
décrit de maniére aussi exhaustive que possible darsingularité et toute sa particularité. Il
s’agit d’'une enquéte de terrain intensive, finezarscrite dans un temps et un lieu qui permet de
dévoiler une culture territoriale et en particuliene culture de l'identité. La monographie
appliquée a des réalités sociales est une technigjue été mise au point par Frédéric Le Play
(1806-1882) pour I'étude des problémes sociauxdiéa condition ouvriére en Eurdpélle
peut se définir comme un ensemble d'investigatippgant sur un phénomene concret et
donnant lieu a une description aussi complete gssiple. Face a I'impossibilité de réaliser des
enquétes a grande échelle, compte tenu des carditidemps, échéance rapide, nécessité
d’avoir des résultats concrets et opératoiresiestmoyens limités- en personnel, en budgets,

130



Sometimes, a village school, or a city school somex prep school
or elementary school, sometimes a regional schooipper primary
school, etc., the Burkinabe primary school expeeenin the years of
independence the status of public elementary schitlol3 classes or
standardized to 6 classes. Then with the processast education,
other schools such as satellite schools, commusdyools, the
Franco-Arab schools, madrasah schools, and evatasges will be
created to provide a second chance for children hdnge not been
retained in the conventional primary schools. Newaaizations of
classes will increase the number of students inctassrooms. The
French language learning methods also will expedea major shift
moving from the syllabic method, to the “CLAD” meththen to the
hybrid method. In a word, the generations of prymeghools located
in Burkina Faso may have kept their missions sulbistidy intact, but
in terms of teacher training, educational reforvaleation systems,
curricula and especially architecture, they haveleugone many
changes.

Keywords: PrimarySchools Elementarynetworks
Introduction

L’école telle qu'elle fut instituée au départ, kde primaire avait
pour fonctions de sélectionner une minorité de gswoltaiques aptes
a occuper les postes d'auxiliaires que leur offraigadministration
coloniale et le secteur de I'Eglise catholique.sPtle cent ans de
fonctionnement, méme si fondamentalement, rient Mexsu modifier,
I'esprit dans lequel I'école a toujours travailtéla maniére dont les
populations I'ont percu, elle a connu des mutatiprgondes, tant du
point de vue du statut que des -curriculal’écol€ailleurs
puissamment contribué a l'implantation d'une csalion moderne
occidentale qui au départ était étrangére maisdgqunos jours est
devenue planétaire. Il n’est plus possible de revamarriére. L'école
a désormais pour mission principale de fabriques demmes de
demain, intégres, dévoués mais avant tout de formhesr citoyens
d’aujourd’hui, consciencieux, travailleurs et sathgeffacer devant
les attentes de la collectivité pour se metre anservice de causes
qui les dépassent. L’histoire et I'observation désent montrent donc
gue I'école burkinabé a été obligée de changeinddités, de textes,
de systeme des valeurs, de hiérarchies, de fosctiEnnormes et de
contréles, de curricula, de pédagogies et d’évalnst La présente
étude se propose de faire un tour d’horizon sumpdgsage de
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I'enseignement primaire de 1898 a nos jours endeueomprendre la
structuration, les innovations, les ruptures, bhaecture, les
méthodes, les modéles, les orientations de I'gmaheaire au Burkina
Faso Car Comme a écrit Pierre Erny

« L’école par sa nature méme colle trés étroiteradiéitat d’'une société.
Elle se situe quelque part dans un intervalle exénire reflet et
anticipation. Les usagers de I'école doivent pouwa reconnaitre en
elle ». Revisitons alors 'école primaire au Bukifraso, reflet de la
société burkinabé.

De 1898 a 2000, des prises de conscience lucidssrgdormées
au Burkina Faso autour de limage que I'école prhienadevrait
renvoyer a ses usagers, de la mentalité qui lateods des objectifs
qui lui sont assignés, des finalités construitedest résultats que I'on
pourrait attendre d’elle. L'’ensemble de toutes aetsons a créé un
paysage scolaire dans le domaine de I'enseignepnanaire dont la
description pourrait se scinder en quatre périodepériode de 1898
a 1921, la, période de 1922 a 1969, la période9d® & 1999 et la
période de 2000 a nos jours. Voici une descriptiences quatre
périodes:

Section 1 : Paysage de I'enseignement primaire d848 a 1921.

A l'instar du dispositif scolaire francais des aeméules Ferry,
celui de la Haute-Volta des années 1898-1921, létaussi constitué
de plusieurs réseaux d’établisseme&n@n pourrait en dénombrer
trois : le réseau des écoles primaires dans lasoters d’Outre-mer,
prolongé par les écoles normales fédérales, le auésdes
établissements secondaires fédéraux qui se tetmipai les
universités en Métropole et le réseau des écolesapes privées
catholiques qui ont leur propre parcours qui smitee aujourd’hui par
FUSTA.

Paragraphel : Le réseau des écoles primaires

Le réseau des écoles primaires dans les années123%8était
formé des écoles préparatoires qui deviendront desles

1ERNY Pierre, (001), Essai sur I'’éducation en Afridiare, Paris, L’Harmattan

2 Un réseau d'établissements est un ensemble digsabients dans lesquels I'éléve
évolue en circuit fermé.
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élémentaires, des écoles régionales, des écolesipgs supérieures
et des écoles normales fédérales. En termes deyparscolaire, les
éléves débutaient leur cursus dans les écolesrptépas au village,

poursuivaient leur scolarité dans les écoles rédgsnpour finir leurs

études dans les écoles primaires supérieures. 1gliississaient au
Certificat d’Etudes Primaires Supérieures IndigéneSEPSI - ils

étaient sélectionnés pour les écoles normales arD#pres leur

formation professionnelle, ils retournaient pourseigner dans les
écoles du réseau. Les éleves concernés par cel iéseent issus des
couches populaires du pays. lls étaient des entEnsmples sujets
francais dont les programmes d’enseignement étdifiérents de

ceux de la Métropole et de D akar,la capitale régje

1.1. Le réseau des écoles secondaires

Le réseau des établissements secondaires compréesitcoles
secondaires fédérales et les universités métrapas. Les éléves qui
évoluent dans ce réseau commencaient leur cursestalnent dans
les écoles régionales, puis dans les écoles pamairpérieures, avant
de poursuivre leurs études dans les établissemsetendaires
fédéraux de Saint Louis et de Dakar. Une fois dites du
baccalauréat, ces éleves étaient admis dans desrsités francaises
d’'ou ils sortaient comme professeur, médecin, écuste, juriste,
avocat, administrateur civil et ingénieurs de teutatégories. Dans
leur majorité, ces éléves Is étaient issus de Fasrdlisées francaises et
voltaiques :(administrateurs coloniaux, chefs tradlnels, adjoints
administratifs indigénes, grands commis de I'Btates personnalités
du régime colonial).

Paragraphe 2 : Le réseau des écoles privées catloles

Le réseau des écoles privées catholiques comprdraitcoles de
catéchisme, les écoles cléricales et les séminaifastermes de
parcours, les éléves débutent ici dans des écelesitéchismes. Les
meilleurs sont ensuite envoyés dans les écoleisalEés ou munis du
CEPI ou pas, ils sont recrutés dans les séminpivas devenir des
missionnaires indigénes. Ceux qui n'arrivent pgsasser toutes les
étapes, étaient formés comme catéchistes. Il waih gui n’arrivaient
pas a se trouver une place dans les deux autesuréen fonction de
la catégorie socioprofessionnelle de leurs pare@tsnme écoles
représentatives de ce premier paysage scolaireoorrgit citer les
trois plus anciennes écoles primaires privés tigines du Burkina a
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savoir I'école primaire la Salle,I'école cathédrade ouagadougou et
Tounouma de Bobo Dioulasso sans oublier I'écoleicgie de
Ouagadougou,l’ancétre de ce réseau d’écoles.

Section2 : Paysagedel’enseignement primaire du Buika de
1922 a 1969.

Toute comparaison faite, le paysage scolaire dedate-Volta,
dans la période 1922-1969, n'avait pas beaucouluéar rapport a
celui de la période 1898-1921. |l existe cependaeiques nuances.
Le dispositif du systeme éducatif, constitué deistroéseaux
d’établissements n'avait pas changé : un résealédsss primaires
publiques, un réseau des écoles secondaires atseau des écoles
privées confessionnelles. Seulement, aprés la isaloon (le territoire
du Burkina-a été partagé a trois pays voisins €2} 9e siege de la
tutelle des écoles de deux premiers réseaux s@lacdédans trois
autres capitales, de trois autres territoires ¢alona savoir Abidjan,
Bamako et Niamey. Cette situation avait quelque pedifié la
physionomie des réseaux d'établissements dans Hindu Faso.
D’ailleurs, ces établissements n’étaient plus cisagt du territoire de
la Haute-Volta. Une quelconque prise en compte ateertypologie
s'avére donc difficile. En d’autres termes, il estait plus que le seul
réseau des écoles confessionnelles. Sur le plagraguque, la
Haute-Volta disposait toujours d’un dispositif sicd de trois réseaux
d’établissements, mais sur le plan administratify'én restait qu’un
seul.

Paragraphe 1. Le réseau des écoles confessionnelles

Comme nous l'avons décrit tantbt, dans le résea é@kmles
confessionnelles, les éléves fréquentaient d’adesd écoles de
catéchisme qui seront transformées en écoles alésiclesquelles
seront transformées a leur tour, en écoles prigadwliques. Apres
ce parcours dans lI'enseignement primaire, les gl@antinuaient
leurs études dans les petits séminaires, de PdbréJasso ou de
Baskouré. Ceux qui réussissaient, poursuivaient éegles de
théologie au grand séminaire de Koumi et en resigmtt comme
auxiliaires de paroisse. Ceux qui ne réussissgist ou qui ne
voulaient pas faire carriére dans I'Eglise - ettaitéle cas pour une
trés grande majorité de pensionnaires des petitina@es - se
retrouvaient dans les cours normaux fédéraux os acours normal
privé catholigue de Toussiana. Ceci explique I¢ daie la grande
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majorité de la génération des éléves de Haute-Vadd#a années 40, a
fréquenté les écoles privées catholiques. Au défeartéleves de ces
écoles étaient issus de familles catholiques, msdis le
gouvernement de Vichy, lorsqu’il fut question damter des
subventions de I'Etat aux écoles privées cathofigles critéres de
recrutement vont considérablement changer. Sanerirdisation
aucune, de religion et d'origine sociale, tout ebfpouvait y étre
recruté.

Paragraphe 2. : Les deux autres réseaux de la HasWolta.

Les deux autres réseaux d'établissement avaiehie@anissi. Pour
ce qui concerne le réseau des écoles primairegypab| apres 'EPS
(Ecole Primaire Supérieure), les éleves ne pouwageniv plus leurs
études a I'école normale de Dakar, mais désormaiselle de
Katibougou, ouverte pour la formation des instiimsedu Niger et de
la Haute-Volta. Quant aux éleves du réseau deslissaments
secondaires, le parcours était le méme : écolematg, école primaire
supérieure, lycée Faidherbe de Saint Louis ou @elf@ivé de Dakar.
C'était le réseau des enfants issus des couchéesaist chefs
traditionnels. Deux écoles spéciales étaient méuwertes a Bamako
et Niamey pour les métis, enfants nés de relatiemse certains
Francais colons et des femmes voltaiques, ou de suire nationalité
ouest-africaine. L'école de métis de Bamako, scddrles filles et
I'école de métis de Niamey se chargeait des garcApses leur
parcours a I'école primaire, ces enfants métiseiatagnsuite inscrits
dans les deux établissements secondaires fédéraugéaégal ou
retenus dans des établissements secondaires migtiopo

Les écoles primaires de ce paysage scolaires sonexemple
I'école préparatoire de Zorgho, I'école rurale adsnpassogho pour le
réseau des écoles primaires publiques, de ['écalmigsiale de
Koupéla et I'école privée protestante pour le resiss écoles privées
confessionnelles. A la fin des années 70, les gcnleales seront
supprimées pour résultats insatisfaisants aprées décennie
d’existence.

Section 3 : Paysage de I'enseignement primaire dwBina de
1970 a 1999

Le paysage scolaire de la période 1970-1999 a déradilement

évolué. Aprés la transformation dans les années dé8, écoles
régionales en écoles primaires classiques et tiéreales écoles
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primaires supérieures en colleges d’enseignemecbndaire, les
écoles primaires du pays ont quelque peu changéstdaut,
abandonnant leur aspect colonial pour empruntervdee de la
modernisation. La tendance était a I'unicité demfss, un peu comme
dans le systeme francais qui avait évolué a ladimna grande guerre
vers I'école unique. A ce propos certains Frandeaient :“séparer,
deés l'origine, les Francais en deux classes ey feser pour toujours
par une éducation différente, c'est aller en I'ericedu bon sens de la
justice et de I'intérét national. Justice scol&itgustice sociale vont de
pair ”

Le dispositif de I'enseignement primaire a aussilé® vers une
école primaire unique, la méme pour tous les esfantkinabé, sans
distinction de couche sociale, d'ethnie ou de reflig Cette école
unique n’était plus constituée de réseaux dansuédsges éléves
évoluaient en cercle fermé, comme dans les deugsapériodes, mais
elle se singularisait par la typologie des établizsnts. L'école
unique des années 80 et 90, était constituée des types
d’établissements. Ce furent : les écoles de villssécoles de villages
et les écoles privées

Paragraphel. Les écoles de villes (villes moyennesefs-lieux
des anciens cercles et de provinces actuelles, lgsandes villes)

Les écoles de villes sont les plus nombreuses lsohent, les plus
solides sur le plan architectural, les mieux égespét les mieux
encadrées du pays. Ces écoles sont les plus prdebehefs-lieux de
circonscription de I'enseignement primaire et sodirigées
généralement par les enseignants les plus qualdtédes plus
expérimentés. Elles possédent toutes 6 classese E@T0 et 1985,
ces eécoles disposaient d'effectifs scolaires raiables(une
cinquantaine d’'éléves en moyennes par classe coniecentaine
d’éleves a ailleurs)et effectuaient de bons réasikcolaires. A partir
de la fin des années 80, leurs effectifs scolaideviendront
pléthoriques, a cause de la trés forte concentral@mographique
dans les villes. Dans les grands centres urbaaglasses sont parfois
organisées en double flux pour éviter la surchdeginfrastructures.
Les écoles de villes des années 60 et 70, produisde la qualité et
enregistraient de bons résultats aux examens, celies des années
80 et 90 ont vu leur qualité se détériorer progvessent a cause de la
massification et de I'inexpérience des enseigndatss la pédagogie
des grands groupes. Les éléves de ces écolesssostde couches
sociales moyennement aisées composées de fondtesnale
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commercants et méme au départ par des enfants desusouches
sociales populaires, contrairement a la catégmigoprofessionnelle
des éleves des écoles de villages

3.2. Les écoles de village

Les écoles de village étaient les moins nombreldas au fur et &
mesure que le temps passait, leur nombre augméaitcoup plus
vite que les écoles de villes. Elles sont constsuén trois classes et
sont moins solides et moins équipées. Leurs caiiging ne
respectaient pas forcement les normes architeetyral bien qu’'au
bout d'un certain temps, elles faisaient I'objetrdéections répétées.
Les effectifs sont acceptables, mais les raydiation sont élevés et
les aires de recrutemérgont plus grandes que celles des écoles de
villes. Dans les années 60 et 80, les résultatsedeécoles étaient
satisfaisants a cause de la faiblesse de leurstitffemais surtout a
cause de la qualité des enseignants qui y dispgeridas cours ou qui
les dirigeaient.

Dans les années 80 et 90, les résultats de cesséomol d’abord été
moyens avant de subir la méme détérioration auanivie la qualité
de I'encadrement. Elles ont fini par connaitre sBeissi, une baisse
sensible en terme de qualité de I'enseignements@as écoles de
villages, les recrutements se faisaient tous lasx dens. Pour les
années de recrutements en premiére année, onsredgs classes
de CP1, CE1 et CML1. Pour les années sans recrugnoanretrouve
les classes de CP2, CE2 et CM2. Le taux d'accdsiy tées faible
pour les enfants en age de scolarisation. Les €lguen’ont pas de
bons résultats en fin d'année et qui ont la poégilile redoubler, sont
obligés de poursuivre leur parcours dans d'autteleé comportant la
classe gu'ils redoublent. Ce n’est ni plus ni majuéun renvoie de
I'école. Les centres d’éducation rurale sont irééglans la catégorie
des écoles de villages. Implantés en zone rurake,centres étaient
développés pour la vulgarisation des nouvelles auth agricoles les
plus rationnelles. Les éléves de ces écoles étmsns des couches
sociales les plus démunies. Toutes les conditioosiales de
fréquentation scolaire étaient loin d'étre réunles.gratuité scolaire,
du temps ou elle existait réellement, constituaigtand soutien pour
les parents. D’ailleurs pour stimuler la fréquentatde ces écoles,
I'administration avait institué des cantines saelgipour permettre a

! Distance moyenne parcourue par un éléve pourallécole
2 Superficie de recrutement des éléves par école
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certains éleves d’avoir leurs seuls repas de lanému
3.3. Les écoles privées

Entre la France et le Burkina Faso, il y a uneédifice d’'un point
de vue de la terminologie des écoles privées. tande, quand on
évoque les écoles privées, on fait généralemeusiall aux écoles
privées confessionnelles des Eglises. Au BurkireFquand on parle
d’écoles privées, on pense principalement aux écplivées non
confessionnelles. Pour désigner les écoles privatkoliques ou
toutes autres écoles privées confessionnelles, omjoyte une
précision. On dirait plutét écoles catholiques, Iésoprotestantes,
medersas .., etc. Les écoles privées non confesdies ont vu le jour
dans les années 1968 et 1969, a la faveur deskamrofonde qui avait
secoué l'enseignement privé. Elles ont joué un o@pital dans le
soutien de I'Etat aux actions de scolarisationetd@ants du pays. Ces
écoles se sont surtout implantées dans les logatitéles parents
avaient la possibilité de s’acquitter des fraissdelarité. Ainsi, la
société venait de découvrir un phénoméne nouveaumatiére
scolaire. Les populations avaient été jusque-lbitiides a une
scolarisation non payante et I'école aux yeux deeraieurs
économiques, en méme temps qu’elle constituaieatear social trés
porteur, pouvait faire I'objet désormais d’'un intiesement rentable.
Les écoles privées non confessionnelles ouvrasenes les classes du
primaire et étaient tenues de respecter scruputerge les
programmes officiels. Au départ, ces écoles avaiendance a
recruter les enfants qui n’avaient pas eu la chdiétee retenues dans
les écoles publiques ou a recevoir les éléves watisin d'échec
scolaire des écoles primaires de I'Etat.

Mais au fur et a mesure, elles ont changé leureres de
recrutement tant et si bien que certaines d’entles ese sont
distinguées par une certaine réputation dans ladugton des
meilleurs résultats scolaires. Les éleves étaiénélement issus des
couches sociales les plus aisées du pays, cowrstite partie de
commercants, de fonctionnaires, des grandes profssibérales et
méme de dignitaires des régimes. Au fil du temgs &spects
économiques seront davantage privilégiés dansasesequi, face a
la massification scolaire dans les écoles primaimsliques,
deviendront des labels de production de la quadélaire : colts
élevés des frais de scolarités, faibles effectisr glasse et
gualification et meilleurs traitements pour les eagsants. Deux
établissements scolaires représentatifs du résebéicdle unique sont
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les écoles primaires de Tanghin Dassouri et de rgagdécole de
Tanghin Dassouri est représentative des écoledlldgevet I'école de
Saponé représente les écoles de villes moyennes.

Section 4 : Paysage de I'enseignement primaire duwBina de
2000 a nos jours

Durant la période 1969-1999, [l'unification de I'é&osera
renforcée. Le paysage scolaire s'enrichira méme #eerivée des
nouvelles écoles privées catholiques, des écodexdrarabes et des
médersas arabes. Ce nouveau paysage ne connaite pe&seaux
d’établissements. Les éleves, toutes catégoriegmobessionnelles
confondues, font le méme parcours, subissent lesesé&valuations
et les mémes examens de fin de cycle. Les plugané&iaccédent a
des formations plus poussées a lissue desquéldesortent avec
sensiblement les mémes chances. Cependant, mémé&xsiste plus
de réseaux d’établissements, force est de constatede nos jours,
I'école est le reflet du niveau de culture ou de des parents
d’éleves. La théorie de Bourdieu sur la reproductiociale de I'école
s’applique parfaitement au contexte des écolesodejours. Selon
que les parents soient riches ou pauvres, culinésnalphabétes,
leurs enfants fréquentent trois types d’'écoles: deoles primaires
publiques, les écoles privées nationales et leslegcrivées
internationales.

Notre hypothese qui s'inspire de la théorie de rpidBourdieu
s'appuie sur I'observation suivante :les écolesnpiies publiques
sont majoritairement fréquentées par les enfargscd#tivateurs des
villes et campagnes du pays, les écoles privéemnadts sont
majoritairement fréquentées par des enfants de ewvgamts, de
fonctionnaires de catégorie AouB. Les écoles peviééernationales
sont fréquentées par les enfants de grands comnterda grands
commis de [I'Etat (ministres, ambassadeurs, fonotoes
internationaux ou par des enfants de cadres degsion libérale.

Paragraphe 1 : Les écoles primaires publiques

Jadis, sites de la formation par excellence, lededécprimaires
publiques du Burkina Faso ont perdu de leur ludtaatan. Avec la
massification scolaire qui a entrainé la baisse ladequalité de
I'enseignement, ces écoles ne sont plus fréequegtéepar les enfants
des couches sociales populaires. Les effectifsasesl y sont
pléthoriques, avec des conditions de fréquentgi@névidentes. Les
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enseignants n'y sont pas forcément les plus exgétées et les
résultats scolaires sont moyens et parfois médioétar endroit, ces
écoles publiques ne sont fréquentées que pour damtines scolaires
qui offrent de quoi manger durant la saison séche.

Paragraphe 2 : Les écoles primaires privées cathqgles

Avec la rétrocession des anciennes écoles priatbsliques,
'Eglise a mis a partir de I'année scolaire 200D20un réseau
d’écoles primaires prioritairement au service de f@eles mais qui
acceptent également les enfants des autres camfegsiigieuses. Les
effectifs ne sont pas pléthoriques, les frais adasité sont a la portée
de toutes les bourses, les enseignants sont hieédoet les résultats
scolaires sont réputés étre les meilleurs du systucatif burkinabé.
Les enfants de toutes les couches sociales duypsgst représentés.
Mais progressivement, leur appartenance a la oaligatholique est
plus perceptible.

Paragraphe 3: Les écoles privées nationales

Autrefois, les écoles privées du Burkina étaientéeeptacle des
éléves qui avaient connu I'échec dans les écolesapes publiques.
De nos jours, elles sont devenues des labels dquédité de
'enseignement. Les effectifs respectent scrumdment les normes
requises et les enseignants trés expérimentésssubirégulierement
des évaluations professionnelles. Les éléves deaass sont issus
de familles de niveau moyen avec des parents capalel s’acquitter
des frais de scolarités de plus en plus exorbitdrés chances de
succeés aux examens et de poursuite des étudesetternent plus
élevées que dans les écoles publiques. Ces éoolefordées par des
particuliers nationaux sans aides de I'Etat.

Paragraphe 4 : Les écoles privées internationales

Les écoles privées internationales sont les éaalesrtes pour les
enfants des grands fonctionnaires internationauwdeal cadres des
corps diplomatiques. Ces établissements dispentEst mémes
contenus de formation que ceux qui sont en Francgans les pays
gu'ils représentent au Burkina Faso. De plus ems,pligs nationaux
obtiennent linscription de leurs enfants dans établissements
scolaires internationaux. Ces éléves nationaux legés a la méme
enseigne que leurs camarades de nationalité femcgaigulierement
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inscrits. lls subissent les mémes examens scoldeds de cycle et
poursuivent leurs études dans les écoles des pagsleataux
concernés. L'école unique du Burkina Faso, n'esinvent unique
gu’au sens institutionnel du terme. Les itinéraidesformation sont
les mémes, du point de vue de la terminologie odlidpositif, mais
les chances de réussite sont différentes suivast cleégories
socioprofessionnelles des enfants inscrits dante ¢&tole unique.
Pour en savoir d’avantage, découvrons le paysaijaicde I'époque
a travers les monographies historiques de deuxgchlécole privée
catholique Jean Baptiste la Salle de Ouagadougpexsmple, une
des écoles rétrocédées, est représentative dwrédssacoles privées
nationales. Le réseau des écoles privées intenad¢i® est représenté
par exemple par le Lycée Saint-Exupéry.

D’autres formes d’écoles verront le jour pour donmee seconde
chance aux enfants qui n'ont pas été recrutésldarécoles primaires
classiques, fautes d'infrastructures scolairesisarifes. Ce sont les
CEBNF (Centre d’Education de Base Non Formelley, ES(Ecoles
Satélitesl), les CPAF(Centres Permanents d'Alphsdt@ins
Fonctionnelle) et les écoles communautaires.

Paragraphe 5 : Les CEBNF : mise en place en 1993

Les CEBNF sont des centres d’éducation de baseforomelle
destinés a accueillir de jeunes non scolariséssudiarisés de 9 a 15
ans afin de leur dispenser une éducation de base,farmation
prévocationnelle facilitant I'apprentissage d’untie€é Les curricula y
sont adaptés aux besoins d'éducation et de formagiour la
promotion individuelle et collective. Les recrutertge s’opéerent a
nombre égal de filles et de garcons : 15 de chagxe soit un effectif
de 30 apprenants. Les frais de recrutement, deatwm et le
traitement salarial des maitres sont partiellerpeisten charge par la
communauté de base. La formation y est dispensédamgue
nationale et en frangais pour permettre aux appterdiintégrer a la
guatrieme année de formation, le systéme formelédirication de
base.

Paragraphe 6 : Les ES : mise en place en 1993
Les ES sont les écoles satellites qui sont partiégrante du

systéme de I'école primaire classique. Elles cpordent aux trois
premieres années du primaire - CP1, CP2, CEl eatedlent des
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enfants de 7 a 9 ans non scolarisés. L'effectifdestdO éleves par
classe et la formation y est dispensée en langiignake. Le francais

y est également enseigné pour permettre aux appseda@acquérir un

niveau de connaissances suffisant pour une intégrau systéme
formel. Les communautés de base participent aise pn charge des
enseignants selon la forme et le niveau de lewich

Paragraphe 7 : Les CPAF : mise en ceuvre 1991

Les CPAF sont les centres permanents d'alphabiétisat de
formation. Ce sont des sites d’alphabétisation foitetionnelle ou les
apprenants recrutés parmi les 15 a 45 ans doivawir grois niveaux
de formation pour terminer avec une somme de cesaaces qui leur
permettront d’assumer au sein de leur communawgéfatetions et
des responsabilités pour lesquelles l'alphabétisaserait un atout
indispensable. Cette formation peut leur permetitissi d'utiliser pour
'amélioration de leur production ou de leurs coiodis de vie, une
technologie dont la maitrise leur serait inaccdssilsans
I'alphabétisation. Les effectifs dans les CPAF stat30 apprenants
par niveau de formation. Toutes ces nouvelles asgtions de classes
ont été recommandées a I'Etat par la Banque Mondial titre des
accords de préts passés pour les programmes éiajeist structurel.
Nous reviendrons la dessus pour donner notre mEntue sur les
politiqgues scolaires de la Banque Mondiale.

Paragraphe 8 : Les écoles communautaires en 2004

L'école communautaire (ECOM) est appelée Kéogo amgue
nationale mooré, langue du milieu. C'est une stmectd’éducation
non formelle voulue et gérée par la communautéagdbise, qui
assure un minimum d’éducation adaptée et de qualitéenfants qui
avaient perdu tout espoir de scolarisation afin permettre
I’émergence de ressources humaines villageoisepé&emies a méme
d’insuffler un développement local durable. C’esteuécole qui
permet aux enfants de s’enraciner dans leur cubtirde s’ouvrir a
I'extérieur. Une école qui s’ouvre au monde sanssaire les enfants
de leur milieu familial. Son cycle est de quatrg §4s avec les deux
premiéres années en langue nationale puis l'inttimlu du frangais a
partir de la troisieme année. Le calendrier sopladst établi en
fonction du calendrier saisonnier du village. L&saifs respectent la
parité genre. Les écoles communautaires visent avanhun objectif
de développement durable tout en assurant le skt écrire. Les
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principes de base pour l'ouverture d'un Kéogo auéga sont :
I'école est toujours sous la responsabilité de danrounauté ; la
population est impliquée a toutes les phases derlaeption, la mise
en place, la gestion, la résolution des probléntd&ealuation ; le
recrutement des éléves doit respecter I'équitéesuiey: 50 % de filles
et 50% de garcons. Les cursus scolaires est des4aaec un
recrutement quadriennal ; les langues d'instructsamt la langue
nationale et le francais.

Paragraphe 9: Les centres dapprentissage du fraags
fondamental et fonctionnel (A3F)

Les Centres Banma Nuara (CBN) ont été développésaite du
développement du Programme d’Alphabétisation aumByPAG) en
1989. Trois objectifs principaux de développememit poursuivis : la
promotion d'un environnement lettré dans la régidm I'Est et
ailleurs, la promotion et l'organisation des néphalbétisés (les
femmes et les jeunes en particulier) a se prendreharge par la
conduite d’activités d’autopromotion, la préparatites populations a
vivre et a réussir la décentralisation. Les cerf@smaNuara existent
depuis 1995 sous trois formes : les Centres BanoaaN1l qui sont
des écoles bilingues et qui relevent du formel GimeTua a cédé a
I'Etat. lls préparent les éléves au CEP en 5 atest@ans ces centres
que se réalise le A3F, les Centres Banman Nuaradaltés) qui
permettent a des adultes alphabétisés dans uneelangtionale
d’apprendre le francais et un certain nombre deisgwsavoir-faire et
savoir étre et de réussir au CEP au bout de 4lesmigentres Banma
Nuara Jeunes (CBN2 Jeunes) qui ont un cycle de paur les jeunes
de 9 a 15 ans alphabétisés ou non qui leur perraetrédssir
massivement au CEP (plus de 90 % de succes). hmafian dans les
CBN2 dure quatre (4) ans a raison de 05 mois iifens
d'apprentissage théoriques et pratiques intra dtaemuros par
campagne (janvier a mai).

Paragraphe 10 : Les centres AFI-D

Les centres d’Alphabétisation et de Formation Isitende 9 a 16
ans pour le Développement (AFI-D) sont des centiegormation
gualifiante et dipldmant qui s’inscrit dans le nfummel pour offrir
aux enfants de 9 a 16 ans non scolarisés ou désésl@récocement,
une éducation de base de qualité. Selon le recemsegénéral de la
population en 2006 cette tranche d'age compte @rés34 250
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individus dont 1 352 732 sont des filles. Vu laaeipé d’accueil du
systéme éducation, plus de la moitié de ces efestint soit non
scolarisés soit déscolarisés. L’Alphabétisationntadion Intensive
des jeunes de 9 & 16 ans pour le Développementnesapproche
d’éducation liée au développement et mise au poant SOLIDAR
SUISSE-OSEO en partenariat avec le MENA(Ministere d
'Education Nationale et de I'Alphabétisation). lfarmule a été
actualisée en 2006 pour un cursus de 5 ans potrenfiatcent sur la
formation pré professionnelle. L'AFI-D accélére Iphabétisation-
formation et la scolarisation des jeunes de 9 ari€§ établit un lien
étroit entre I'acte d’apprendre et I'acte de progucrée une passerelle
entre le non formel et le formel, revalorise lasglaes nationales et la
culture et implique les parents et les communaulés base
bénéficiaires. C’est une formation ouverte a langtion dans la vie
afin de donner les mémes droits et chances a &susrifants ; c’est
une formation bilingue et une formation liée au Eléppement. Dans
ces écoles de la deuxieme chance, on offre la lplitEsi aux
apprenants d’accéder immeédiatement a I'un ou dréades trois types
d’option.

Paragraphe 11 : Apprentissage du francais fondameat et
fonctionnel (A3F) 1200 a 400 heures

L'apprentissage du francais fondamental et fonci@b permet
aux alphabétisés : d'apprendre le francgais en sygoqt sur les acquis
de l'alphabétisation en langues nationales ; derisai les savoirs,
savoir-faire et savoir étre dispensés au niveagydie de formation
culturelle, scientifique et technique et du cyclesdformations
techniques spécifiques.

Paragraphel?2: La formation culturelle, scientifique et
technique (CST) (600 heures)

Elle couvre en extension les cing (5) modules déotaation
complémentaire de base (FCB), reprend I'essentigfrdgramme du
niveau Il de l'alphabétisation / formation de baséntégre les savoir-
faire technologiques ainsi que les méthodes entqubs d’animation
afin de susciter 'émergence d’une expertise enseig disponible et
accessible selon des modalités précises, tel gueetatement par test
de sélection d’animateurs.
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Les formations techniques spécifiques (FTS) de duzévariable

Elles poursuivent des objectifs de transfert de pEtences
professionnelles et se veulent d'une part, de aldles creusets
d’application des nouvelles technologies de déysaent, et d’autre
part, des cadres privilégiés d’'actualisation ddut@tion tout au long
de la vie.

4.11. Les écoles franco-arabes

Les écoles franco-arabes sont considérées commstaesures
formelles de scolarisation des enfants de confessite musulmane.
Les enfants y recrutés dans les mémes conditiohgedque leurs
collegues des écoles primaires publiques. lls eféet également un
cursus primaire de 6 ans, subissent des examensrtigcat de fin
d’études du primaires en arabe et continuent eggialans le méme
parcours du secondaire formel qui se termine pdrakralauréat en
arabe et des études supérieures dans les pays graldes accueillent
dans les universités dont la langue d’enseignerasnht’arabe. Les
langues d’enseignement sont l'arabe et le francaisseignés
simultanément avec toutefois une priorité accowée langue arabe.
Les curricula sont les mémes que dans les écdlasipes publiques.
Les effectifs de ces écoles sont pris en compte tkes efforts de
scolarisation du gouvernement burkinabeé.

4.12. Les écoles médersa

Les écoles médersa fonctionnement exactement cdesrécoles
franco-arabe avec la seule différence que la ladgreseignement est
exclusivement l'arabe. Les parcours, les examentslses mémes et
les effectifs scolaires sont également prise en ptendans les
statistiques nationales. Les écoles franco-arabkes @€coles medersa
sont sous la tutelle de la direction de I'enseigmende base privé du
Ministere de I'Education nationale du Burkina Faso.

4.13. Les cours du soir

Les cours du soir sont des enseignements donngsirleet qui
correspondent aux programmes des différents cydlieprimaire au
supérieur). lls s’adressent & des enfants, desgeon des adultes
n’étant pas ou n'étant plus scolarisés et qui sieertzbénéficier d’une
éducation scolaire. Il s'agit de cours informelgamisés par des
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fondateurs privés avec le concours d’enseignantprdéession ou
non. Pour y accéder, les apprenants doivent s'tegude frais de
scolarité qui varient d’'un établissement a un audans la plupart des
cas, les cours du soir utilisent les infrastrucude I'enseignement
public. Historiquement, la formule des cours du soéxisté depuis la
colonisation sous I'appellation de « cours d'adulte C'est a partir
des années 1980 que les premiers cours du soonvde jour sous
leur forme actuelle. Phénomeéne exclusivement uybdas cours du
soir prennent de l'ampleur et sont désormais priscempte par
I'administration scolaire du Burkina Faso.

La monographie des différentes écoles primaireButkina Faso
ne saurait étre compléte sans I'appoint de tro#snéhts connexes
suivants : I'évolution de l'organisation des classkevolution de la
méthode d’apprentissage de la langue francais&\ailution de la
formation des maitres.

Section 6 : Evolution de I'organisation des classe

Pour absorber toutes ces populations scolarisalSigsitement
devenues nombreuses, a cause de la trés forte samoes
démographique, de nouvelles organisations desedaggnées par
une certaine pédagogie dénommée pédagogie dessgomodpes,
verra le jour dans l'enseignement primaire du BuakiFaso. Ces
nouvelles organisations de classes ont été : ésse$ a double flux -
CDF - les classes multigrades - CM - les centreengeents
d’alphabétisation fonctionnelle - CPAF - les cestrBéducation de
base non formelle - CEBNF - et les écoles sateHt&S

Paragraphe 1. Les CMG : mises en ceuvre en 1989

Une CMG est une classe multigrade ou une classeuss c
multiples. C’est une classe ou le maitre recoitrésme moment des
groupes d'éleves de deux niveaux différents. Lifedes deux
groupes réunis ne devrait pas excéder 60 élévete @armule
s’'applique essentiellement dans les zones a fad#esité de
population.

Paragraphe 2. Les CDF : mise en ceuvre en 1989

CDF est une classe a double vacation ou a doulte @'est une
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classe qui recoit alternativement deux cohortedédss de méme
niveau. Un enseignant dispense des cours a deupagal’éleves A
et B alternativement dans un méme local. C'espidadile 2-1-1, deux
groupes d’éleves, un local, un enseignant. Ellenperde scolariser
deux fois plus d’'éléves.

Section7 : Evolution des methodes d'apprentissagede la
langue francaise

De 1960 a nos jours, trois méthodes d’apprentissagka langue
francaise ont été utilisées dans I'enseignementngire. Les
spécialistes pensent gqu'aucune d’elles n'a pu watns’adapter aux
réalités socioéconomiques du pays. Ce sont : lagdétanalytique, la
méthode CLAD ou méthode globale et la méthode mbdeméthode
analytique a vu le jour au lendemain de l'accesglonpays a la
souveraineté nationale, dans les années 60. Elfesistait en
'apprentissage de la lecture en trois phasesla diettre a la syllabe,
du son au mot, du mot a la phrase. La méthode tinatya été
supprimée en septembre 1971 pour insuffisance derp@nces des
éleves a l'oral. La méthode CLAD est une trouvailie Centre de
Linguistique Appliquée de Dakar - CLAD - Elle préisait I'inverse
de la méthode analytique en placant la phrase lawt dé processus et
la lettre a la fin. On I'appelait également méthaliebale. Elle sera
supprimée pour mauvaises performances des éleviscrd. La
méthode mixte a vu le jour en 1990. C'est une ®gghdes deux
méthodes analytique et globale. Son objectif estpeéenettre aux
éleves d'étre performants a l'oral et a I'écrit.e€t elle qui est en
vigueur de nos jours dans I'enseignement primairBurkina Faso.

Section 8 :Evolution de la formation des maitres

La formation des enseignants est un €lément impodans la
gestion qualitative et quantitative d’un systemendeignement. Dans
les années 90, la scolarisation massive des erdanit suscité une
formation des enseignants en quantité égale augseoavertes.

A la veille des indépendances des années 60, leeNalta comptait
trois cours normaux publics pour la formation durspenel
enseignant. Ce sont : le cours normal de Koudougréé, en 1945, le
cours normal de Ouahigouya créé en 1948 et le coonsal des
jeunes filles de Ouagadougou créé en 1952. Lemal@ns y
suivaient pendant quatre ans, des cours du precyete de

147



'enseignement secondaire sanctionné par le diplaiee brevet
élémentaire - BE - lls poursuivaient leur cursusip®e derniére année
de formation professionnelle a lissue de laquédiesubissaient les
épreuves du certificat de fin d’études des courmaax - CFECN —
Une autre catégorie d’enseignant du primaire étaitutée pour faire
face a la pénurie du personnel. Il s’agissait demitaurs. Ces
derniers étaient recrutés au niveau de la clasg"dells subissaient
ensuite des épreuves écrites, orales et pratigqitsnaient ainsi le
certificat d’aptitude aux fonctions de moniteur AN - suivaient un
stage pratique de deux ans dans une école puldigumivé avant
d’étre engagé comme moniteur. Plus tard, les troigrs normaux
seront transformés en établissements secondailasf@mation des
enseignants du primaire s’effectuera sur le taedagon sporadique.
Les effectifs dans les écoles primaires se souact un rythme qui
était tel que les autorités se sont vues obligéabaddonner la
formation des enseignants dans les cours normaasccandidats a la
profession enseignante, titulaires du brevet déleges, subissaient
les épreuves d'un concours de recrutement et saidat engagés
directement comme instituteurs des écoles primainbtiques.

Leur formation initiale est alors escamotée auipifine formation
continue sensée se perfectionner au fils de leexee la fonction et
des rencontres organisées par les encadreurs mggiagm Au bout
de deux années de profession et d’apprentissagegpgidue, ces
instituteurs ont la possibilité de faire valoir leuconnaissances
professionnelles en se présentant aux épreuveasteti orales d'un
concours dénommeé, le certificat élémentaire dagéi pédagogique -
CEAP - Un autre examen, plus relevé, leur seravédeois années
aprés leur admission au premier examen. |l s’agit cgrtificat
d’'aptitude pédagogique - CAP - Une fois titulaidesce dipléme, les
lauréats devenaient des instituteurs qualifiés ébtigp d’expériences
pédagogiques, qu’ils feront accroitre au courede¢arriere. Face a
I'accroissement rapide des effectifs scolairesadla nécessité de
conjuguer massification scolaire et qualité de dasgnement, les
autorités en charge de I'enseignement primairenserontraintes de
revoir a nouveau le systeme de formation des irnetits. Pour initier
les enseignants aux nouvelles pratiques pédagageueur dispenser
les nouvelles méthodes de conduite des lecons,qafifs puissent
faire face aux effectifs scolaires de plus en phugortants dans les
écoles primaires, cing écoles nationales pour gnaats du primaire -
ENEP - seront créées a partir de 1995. Il s’agit IEENEP de
Loumbila & Ouagadougou, créée en 1985, 'TENEP dsHBioulasso
créée en 1994, 'ENEP de Fada N'Gourma en 19ENHEP de
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Ouahigouya créée en 1998, 'TENEP de Gaoua crééx)ed. Deux
autres ENEP seront ouvertes a Dori et Dédougo#0.2
Recrutés parmi des candidats titulaires du BERS3, énepiertd

subissent une formation de deux années (une anséa’¢n 2011)
organisée en deux parties, théorique et pratiquaeé quoi, ils
rejoignent la « grande armée » des instituteursediyple que Francois
Guizot avait qualifié deyarants de l'ordre et de la stabilité sociale
A titre de comparaison pour mieux apprécier |'asgement des
effectifs scolaires, voici des états numériquepeisonnel enseignant
en 1963 et en 1996, dans le tableau suivant.

'Autrefois appelés normaliens, les nouveaux penasicem des écoles de
formation pour enseignants du primaire sont maiatgrappelés enepiens en
référence au sigle ENEP - Ecole Nationale pour kgrsants du Primaire -
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Tableau n° 35 - Etat numérique du personnel ens@igde 1963 a

1996.
Années | Instituteurs | Instituteur | Instituteur | Instituteurs | Moniteurs | Total
s certifiés | s adjoints | adjoints
certifiés
1963 333 - 1003 - 125 1461
1996 1006 2484 5257 3580 - 12.327

Sources - MENA - 1998

Les trois éléments connexes mettent fin a cetteographie sur les
différentes écoles primaires du Burkina Faso deé3E880s jours.

Conclusion

La monographie sur le paysage de l'enseignemembainé de
1898 a nos jours permet de comprendre la ligneotléen des
mutations ou des pesanteurs constatées dans lesysiame éducatif
de I'enseignement primaire au Faso. Ces réalitée®tintéréts qui
expliguent ces évolutions sont aussi bien du tedgssbalbutiements
précoloniaux, des politiques coloniales, des afitions néocoloniales
que des projets et programmes modernes de déveteppede
'éducation dans les années d'indépendances. Laseptg
monographie a fait une petite étude des aspechitpes de la
construction mais aussi de la réorganisation dml&primaire. Une
typologie du réseau complexe d'établissements térelnts types,
relevant de I'enseignement de base a été élabetésgant ainsi la
voie de leur réorganisation et de leur redistriiutiLa monographie
du paysage scolaire a également mis en évidenferrization des
maitres et leur préparation aux responsabilitésbmeunses qui étaient
les leurs, leur compréhension des taches a acaoetpéiur aptitude a
en entreprendre I'exécution de ces taches. En cltite monographie
de l'enseignement primaire a fait un bilan histoeqdu statut
juridique des écoles primaires au Burkina Fasopéré un éclairage
du présent par le passé. Mettre en évidence lest@asfpndamentaux
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des anciennes écoles primaires pour éclairer lbatsléactuels sur
'enseignement de base, a nécessité [l'utilisatiom bt oultil

méthodologique de grande portée comme les monogsap@eci a
permis de prendre en compte tous les élémentstssitoques et
politiques qui ont fait ou défait le dispositif dé&enseignement
primaire jusqu’a sa structure actuelle.
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